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RESUMO

Este trabalho consiste em demonstrar o papel primordial da familia para que as
criangas surdas possam iniciar o seu processo de aprendizado da lingua de sinais o
mais precocemente possivel, visando a diminuicdo nos danos ocasionados pela
auséncia da linguagem. O estudo utilizou dados de entrevistas com 0s pais de
alunos surdos do Ensino Fundamental Il e da educagéo infantil de uma escola
estadual de Pernambuco. Nas respostas dos entrevistados podemos observar que
as familias ainda tém dificuldade em identificar a surdez como uma diferenga e n&o
como uma deficiéncia, o que faz com que o contato com a Libras seja retardado.
Uma andlise comparativa mostra uma diminui¢do no periodo de tempo para o inicio
da aquisicdo da lingua da sinais, 0 que demonstra uma mudanga pequena mais
significativa e importante para os surdos.

Palavras-chave: familia, surdo, lingua de sinais.



ABSTRACT

This study intends to demonstrate the role of the family for the early exposure of deaf
children to the sign language. It is well known that the earliest deaf children start
learning sign language, the better they will improve in social and educational skills.
Data was collected through interviews with deaf children parents from a public school
in Pernambuco. Results show that deaf children parents still understand the deafness
as a disease to be treated instead a cultural difference. This may delay their
involvement with the sign language. Nevertheless, it can be noted that this situation
has been changing through the years. Parents of younger children seem to be more
aware of the importance of the sign language for a deaf child development.



INTRODUCAO

Durante a minha trajetéria como fonoaudibloga, trabalhando com surdos em
uma escola bilingtie (Centro Suvag de Pernambuco — ou simplesmente o Suvag), ha
mais de dezesseis anos, pude observar que a grande maioria das criangas chegava
ao Suvag por volta dos cinco anos de idade. Observei também que, quase sempre,
essas criancas chegavam sem nocgdo alguma da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). Ao longo desses anos, também pude constatar surdos chegando ao
Suvag quando adolescente ou ainda adultos, sem lingua alguma. Segundo Sacks
(1989), pessoas assim podem ser consideradas “imbecis”, j& que ndo conseguem se
comunicar com o0 mundo dos ouvintes.

Quando somos criangas nao temos poder de decisdo, quem escolhe nossas
roupas, 0 que vamos comer e também a nossa escola sdo nossos pais. Por isso, a
visdo que os pais tém sobre a aquisi¢cdo da lingua de sinais é importante. Estudos
tém mostrado que quanto mais cedo for a aquisicdo da lingua de sinais, menos
dificuldades os surdos terdo em se desenvolver sécio e intelectualmente
(QUADROS, 1997; SACKS, 1989; SANTANA, 2007). Entdo sera que o fato da
crianca desenvolver a lingua e sinais desde pequena faz com que ela ndo adquira a
lingua oral? Ou as duas podem se desenvolver sem prejuizos? A lingua de sinais
traz para crianga surda o conhecimento de mundo, a internalizagdo dos conceitos e
a sua formagéo enquanto individuo. Isso so6 vai facilitar a aquisicdo da fala, no nivel
que cada um é capaz de atingir, pois se ela sabe o significado da palavra que estéo
tentando ensina-la, isso facilitara a sua emissao.

Neste estudo acredita-se que a aquisicdo precoce da lingua de sinais pelo
surdo ndo vai interferir negativamente no desenvolvimento da lingua oral, ja que as
duas, segundo Santana (2007) podem ser adquiridas em paralelo e se apresentam
em modalidades diferentes. Ao contrario, o dominio da lingua de sinais pode
contribuir na aquisicdo do portugués (oral ou escrito). A lingua de sinais se
apresenta na modalidade espaco-visual, e por isso é a lingua que o surdo adquire
espontaneamente (lingua natural dos surdos). Sua aquisicdo é rapida e prazerosa
dando condigbes para que o surdo inicie seu aprendizado de mundo e sua
escolaridade. Por outro lado, a lingua oral (Portugués no caso do Brasil) é oral-

auditiva, o que a torna ‘“artificial” para ele, dificultando e atrasando seu



desenvolvimento.

Assim, sendo a lingua de sinais linglisticamente completa, igual a qualquer
lingua oral, desempenha um papel primordial na vida do surdo, fazendo com que ele
entre na comunidade surda e adquira identidade e cultura surda. Através dela, o
surdo tem oportunidade para que o seu lado emocional, social e cognitivo se
desenvolva da melhor forma e em tempo habil, minimizando as dificuldades
decorrentes da aquisicdo tardia de qualquer lingua (SANTANA, 2007).

Apesar de existir ampla literatura sobre a importancia da aquisicdo da lingua
de sinais, por criangas surdas, como a primeira lingua, sabe-se que também existem
profissionais que desconhecem o assunto, familiares de surdos que n&o recebem
informagbes adequadas, e ainda, criangas surdas atingindo idades elevadas sem
dominio de uma lingua. Por isso, estudos sobre os motivos dessa situacdo
contribuem para a mudanca de cendrio. Dessa forma estar-se-a contribuindo para
que criancas surdas adquiram a lingua de sinais o mais cedo possivel.

E importante, também, que estudos dessa natureza venham desmistificar
uma possivel interferéncia da lingua de sinais no desenvolvimento da lingua oral
(segunda lingua para o surdo). Sendo a lingua de sinais a lingua natural do surdo, o
que os pais poderdo observar, é a aquisicdo de forma mais répida e eficaz da
mesma, enquanto que os resultados da oralizagdo sdo mais lentos e menos visiveis.
Isso pode passar a idéia errada de que com o aprendizado da LIBRAS, a fala n&o
mais continuard a se desenvolver.

O presente estudo objetivou estudar os aspectos relacionados a aquisi¢éo da
LIBRAS e a familia de surdos, identificando a idade que as criangas comegam a
aprender a LIBRAS, o intervalo de tempo entre o diagndstico e o inicio deste
aprendizado. Verificou-se, também, qual a primeira lingua que os pais consideram
gue os filhos aprenderam e como os pais se comunicam com seus filhos. Pretende-
se, com isso, que os pais adquiram uma melhor compreenséo sobre a importancia
da aquisi¢do precoce da lingua de sinais, para que as criangas surdas possam ter o

seu desenvolvimento pleno assegurado.



Capitulo 1: Abordagens tedricas sobre a aquisi¢cdo da lingua

De acordo com De Paula (2003) na maioria das atividades realizada pelo ser
humano utiliza-se a linguagem. E o uso da linguagem proporciona entender o
ausente, o abstrato, fazer generalizacbes e comunicar-se. Ela verificou que as
criangas surdas tentam utilizar uma forma propria de linguagem, mesmo sem ter tido

contato com a lingua de sinais. Para a autora:

“A linguagem permite ao homem estruturar seu pensamento,
expressar 0 que sente, registrar o que conhece e comunicar-se com
outros homens. Ela marca o ingresso do homem na cultura,
construindo-o como sujeito capaz de produzir transformagdes nunca
antes imaginadas”.(DE PAULA, 2003, p. 13)

De acordo com Luz (2003) é importante entender dois pontos que constituem
todos os seres humanos: primeiro que a identidade se constréi na relagdo com o
mundo/outro; e segundo que todo ser humano tem o desejo natural de comunicar-
se. Mas isso sO é possivel se houver um ambiente estimulante e adequado, que

possibilitara chegar a um refinamento linguistico. Ainda nas palavras do autor:

“E com o desenvolvimento lingiiistico do individuo que se torna
possivel o conhecimento do mundo, a troca de experiéncias, a
aquisicdo da nocgdo de tempo e de espacgo, a introjecao de valores e
de normas sociais. Ou seja, a linguagem é fundamental para o
desenvolvimento emocional, social, cognitivo e intelectual do
individuo”.(Luz, 2003, p. 05)

E para que a familia possa proporcionar este ambiente favoravel se faz
necessario o seu acolhimento e orientacdo precoce sobre todos o0s aspectos
relacionados a surdez. Deve ser oferecido um lugar onde os pais possam elaborar
suas questdes de ordem praticas e emocionais, fazendo com que consigam ter uma
melhor agéo como pais.

O Comité Brasileiro sobre Perdas Auditivas na Infancia (CBPAI, 2000) na sua
resolucdo 01/99 indica que seja realizada a Triagem Auditiva Neonatal Universal em

bercarios. A recomendacdo é que o diagndstico da surdez seja realizado até no



mAaximo os trés primeiros meses de vida da crianga, para que a intervengdo comece
até os seis meses. Segundo pesquisas realizadas pelo INES (1990), no Brasil o
diagnéstico da surdez é entregue quando a crianca esta entre trés e quatro anos de
vida, podendo levar até dois anos para que o diagndstico seja concluido. Enquanto
que o CBPAI recomenda que o diagnostico esteja concluido em até 45 dias, depois
do encaminhamento e que:

“Dentre as estratégias de intervencdo precoce que podem ser
oferecidas antes do término da avaliacdo completa do
desenvolvimento global, podemos citar: a adaptacédo de aparelho de
amplificacdo, apoio e informagdo aos pais a respeito da perda

auditiva e das diferentes alternativas educacionais disponiveis”.

Para o CBPAI, o atendimento dos programas de intervencdo a perda
auditiva neonatal devem conter equipe multidisciplinar, com o0s seguintes
profissionais: médico otorrinolaringologista, fonoaudidlogo que trabalhe com
audiologia clinica e outro que faca a parte de audiologia educacional, especialista
em LIBRAS, um professor de surdos e outros profissionais, se necessario. Todas as
informacdes necessarias devem ser repassadas objetivamente, deixando que a
familia tenha condi¢do de fazer a suas escolhas. A partir dai espacos devem ser
oferecidos para estimularem a crianca, dando prioridade a aquisi¢cao de linguagem e
habilidades de comunicagéo.

Gomes (2005) coloca que normalmente a primeira avaliagdo auditiva
acontece por volta dos quatro anos e meio de vida e que apos o diagnéstico a
familia tem a tendéncia de demorar a procurar a escola especial, colaborando para
que aconteca um atraso irreversivel a nivel cognitivo. Para que isso ndo aconteca, é
necessario que as criangas surdas ou ndo, tenham os estimulos e as oportunidades

adequadas. Em relagéo a isso a autora faz algumas reflexdes:

“S6 com a linguagem simbdlica é possivel operar fungbes mentais
superiores. O atraso na aquisicdo de linguagem produz retardo no
desenvolvimento cognitivo. A existéncia de uma lingua — com as
mesmas propriedades das varias outras linguas humanas - faz
daqueles que usam Sinal membros de uma comunidade cultural
distinta. Em nivel cortical, Sinal produz uma organizacao funcional
atipica. Na construcdo da mediacdo simbodlica que permite o
pensamento logico abstrato, Sinal é tdo eficiente quanto fala. O
completo desenvolvimento biopsicossocial depende de atencgéo
integral a crianga: as influéncias do meio e a adequada estimulacéo
sdo capazes de superar mesmo as mais severas deficiéncias fisicas
e/ou mentais. A peculiaridade do desenvolvimento cognitivo da



crianca surda é o somatoério de exclusdes: das vivéncias linguistica,
social, econdmica e escolar”. (GOMES, 2005, p 27)

Cesareo (2005) afirma que tanto a perda auditiva congénita quanto a
adquirida (mais ou menos antes dos dois ou trés anos) vai comprometer o
desenvolvimento natural da linguagem oral, pela falta dos estimulos auditivos
necessarios para falar através da imitacdo. Para ele a fala tem a funcdo mais
importante no relacionamento interpessoal, que seria inserir a pessoa no contexto
sécio-cultural e propiciar o seu desenvolvimento global. O autor considera que para
aquisicdo da linguagem espontaneamente é preciso ter conservado todas as
potencialidades mentais e fisicas. A linguagem comega com a recepcao da fala, vai
para codificacdo e acaba com a reproducéo. Quando a primeira necessidade, ou
seja, a audicdo esté prejudicada, as seguintes apresentaram dificuldades.

Santana (2007) afirma que a idéia da existéncia de um periodo critico para a
aquisicdo de uma lingua é antiga, e € baseada no desenvolvimento neurolégico e na
importancia do input linguistico. Alguns autores afirmam que este periodo seria até a
puberdade, e outros que iria até os cinco anos. Quadros (1997) cita que € por volta
dos dois anos e meio a trés anos, que as criangas surdas apresentam a chamada
explosdo do vocabuléario. E que o dominio completo dos recursos morfolégicos da
lingua é adquirido por volta dos cinco anos. Para Gomes (2005, p 29) bebés
ouvintes ou surdos a partir dos trés meses de idade “ja apresentam capacidade
comunicativa no sentido de decodificar sinais significativos da linguagem impressiva,
para uns, auditiva, para outros, visual”. A autora considera que o periodo critico para
aquisicao da linguagem se amplia a partir dos dois anos e comega a diminuir com a
puberdade. Mas quando esta aquisicdo se da apos os cinco anos de idade havera
dificuldade no dominio da gramatica, isto tanto para ouvintes como para surdos. Nas
palavras da autora: “tanto fala como sinal precisam se associar a significados, e iSso
acontece de forma intensa entre o segundo e o terceiro ano de vida, constituindo a
base para a formagé&o de conceitos.” (GOMES, 2009, p. 29)

Para Santana (2007) existem duas correntes no processo de aquisicdo da
linguagem: concepcédo desenvolvimentista (baseada em etapas pré-determinadas) e
a concepcéo bioldgica (baseada na idéia da maturacéo). Ela leva em consideragéo,
além desses dois fatores, outros como no¢des de tempo, as diferencgas individuais e

o desenvolvimento da linguagem da crianga como um processo continuo.



Rodrigues (1993) apresenta uma reflexdo sobre a lingua de sinais e sua
aquisicdo por criancas surdas, fazendo uma andlise do ponto de vista biolégico e
chega as seguintes conclusdes:

a) Se a lingua de sinais é organizada no cérebro da mesma forma que as
linguas orais (conforme vem sendo demonstrado através de pesquisas),
entdo as linguas de sinais sdo linguas naturais;

b) Se as linguas de sinais séo linguas naturais, entdo seu aprendizado tem
periodo critico (periodo ideal para a aquisicdo da linguagem), apos esse
periodo a aquisicéo é deficiente e, dependendo do caso, impossivel;

c) Se as linguas de sinais tém periodo critico, entdo as criancas surdas estdo
iniciando tarde o seu aprendizado;

d) Se a natureza compensa parcialmente a falta da audi¢do, aumentando a
capacidade visual dos surdos (conforme pesquisas realizadas h& uma
competicdo entre os estimulos acusticos e visuais), entdo esta sendo
ignorada a maior habilidade dos surdos quando lhes é imposta uma lingua
oral, em vez da lingua de sinais.

Segundo Santana (2007) percebe-se que quando se oferecem condigdes
auditivas, linguisticas, sociais e psicolégicas para que a aquisicdo da linguagem
ocorra, hé plasticidade audiolégica e cognitiva que permite a reorganizacéo cerebral,
capaz de promover o desenvolvimento normal da linguagem (oral ou sinalizada).
Segundo Vygotsky (1989) a capacidade da crianga aprender a aprender se constroi
através das interagBes entre maturacdo e aprendizagem; e das bases biolégicas
com o meio circundante fisico e social. Ele também escreve sobre a plasticidade do
cérebro e que durante a primeira infancia acontece a “formagéo social da mente”. O
autor afirma que a linguagem tem uma influéncia sobre a ordenagdo logica
simbdlica, produzindo atividade cognitiva, que vai cada vez mais se sofisticando.

Lillo-Martin (2006) coloca que é muito dificil encontrar em comunidades de
ouvintes, pessoas que aprenderam com atraso a sua primeira lingua, ou seja, a
falada, acontecendo justamente o contrario nas comunidades de surdos. Mitchell &
Karchmer (2004) in Lillo-Martin (2006) afirmam que cerca de 95% das criangas
surdas sao filhas de pais ouvintes, dificultando o seu contato com a lingua de sinais
desde o nascimento. Segundo Lillo-Martin (2006) os pais optam por educar seus
filhos através da lingua oral. Podendo acontecer o contato com a lingua de sinais s6

depois de constatado que o aprendizado da fala ndo sera suficiente para a crianca



comunicar-se; ou sO depois que séo apresentados a familia os recursos necessarios
para que a crianga seja exposta a lingua de sinais. Independente dos motivos as
criangas podem ter um atraso minimo de dois anos no primeiro contato com a lingua
de sinais, 0 que ndo se sabe o porqué, mas essa demora afeta o desenvolvimento
lingUistico.

Quadros (1997) coloca da dificuldade da crianga surda, filha de pais ouvintes,
adquirir a lingua de sinais em tempo habil, uma vez que seus pais ndo séo usuarios
da mesma. O surdo, filho de pais surdos, faz uso da mesma lingua de seus pais, 0
que proporciona um desenvolvimento da lingua de forma natural. Os estudos com
criangas surdas, filhas de pais surdos mostram que o processo de aquisicdo da
lingua se da da mesma forma que o das criancas ouvintes. Enquanto que os surdos,
filhos de pais ouvintes tém um enorme prejuizo.

Santana (2007) também concorda que a aquisicdo da lingua de sinais nédo
acontece de forma natural para os surdos, filhos de pais ouvintes. Visto que seus
pais ndo dominam a lingua e ela ter4 de ser adquirida em ambientes institucionais:
clinicas, escolas, etc. Assim, na sua maioria, a crianga so vai ter contato com a sua
lingua em idade avancada e em contextos formais de ensino, distantes do tipo de
interacdo mae/bebé. Aprender uma lingua fora do contexto familiar é diferente e
diminui as situagdes de uso afetivo da linguagem. Diferente dos ouvintes, eles tém
de aprender a primeira lingua com adultos que ndo sdo seus pais, nem familiares e o
tempo que a crianga € exposta a sua lingua é reduzido.

Quadros (1997) considera que existem trés formas de aquisicdo de uma
segunda lingua (L2): a) aquisicdo simultdnea da primeira lingua (L1) e da L2; b)
aquisicao espontanea da L2 e ndo simultdnea com a L1 e c) aprendizagem da L2 de
forma sistematica. Para ela as duas primeiras ndo séo possiveis para o surdo, pois
vai de encontro a maior barreira do surdo, ndo poder escutar a lingua que esta
sendo falada. O surdo poderia se enquadrar em uma das duas primeiras em relagéao
a diferentes linguas de sinais, quando, por exemplo, um surdo brasileiro que ja
dominava a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) vai morar nos EUA e aprende
espontaneamente a ASL (Lingua de Sinais Americana). E a terceira forma de
aquisicdo se encaixaria ha aquisi¢do da lingua oral-auditiva pelo surdo.

Para a autora, como para Luz (2003), a LIBRAS é adquirida através do
contato com outro surdo. E deve ser garantida para que haja a possibilidade de se

realizar um trabalho sistematico com a L2, considerando a realidade do ensino



formal. A necessidade formal do ensino da lingua portuguesa nos mostra que ela é,
por exceléncia, a segunda lingua da pessoa surda. De acordo com Luz (2003) a
histéria da educacédo dos surdos estd em busca da normalizacdo, da reabilitacdo dos
mesmos, como se eles tivessem perdido algo que precisasse ser habilitado
novamente, para se constituir um ser humano. Segundo o autor: “Interessantemente,
no caso dos surdos, um detalhe — ndo tdo pequeno — tem sido insistentemente
descartado: a lingua de sinais”(p. 04). Durante décadas, mesmo com o0
aprimoramento da técnica, o resultado foi que poucos surdos obtiveram sucesso na
aquisicdo da lingua oral. E este insucesso ainda era atribuido ao individuo e nédo as
limitagcdes da abordagem oralista.

Scliar-Cabral (1988) observa que se a crianga nao tiver contato com a sua
lingua nativa, no periodo natural da aquisicdo da linguagem, pode ter danos
irreversiveis e irreparaveis a sua organizagdo psicossocial. O mesmo ndo ocorre
com a aquisi¢do de uma L2, que pode ser aprendida mesmo depois de passado os
primeiros anos de vida. Entdo, no caso da comunidade surda, a L1 é essencial. As
criangas precisam ter acesso a lingua de sinais para garantir o desenvolvimento da
linguagem e, consequentemente, do pensamento; e a L2 é necessaria para garantir
seus direitos diante da sociedade ouvinte.

Para Cesareo (2005), quando uma crianca perde a audicdo na idade pré-
verbal, “além das enormes dificuldades no desenvolvimento da linguagem, também
tera problemas de inclusédo no mundo dos sons, que € parte essencial no processo
evolutivo” (p. 24). O autor considera que as palavras (fala) sédo a expresséo do
pensamento. A perda auditiva vai dificultar a constru¢cdo da pessoa, do mundo ao
seu redor e a sua integragdo com 0 mesmo. J& Sacks (1998) afirma que a surdez
pré-linglistica é muito pior do que a cegueira. Pois pode colocar a pessoa na
condicdo de ficar sem lingua, ndo conseguindo “proposicionar”, o que pode se
comparar a afasia, quadro onde o raciocinio pode tornar-se incoerente e paralisado.
O surdo sem lingua pode ser confundido como imbecil, pois mesmo inteligente, ndo
consegue demonstrar, enquanto durar a auséncia da lingua. Portanto nada é mais
importante do que algo que liberta as capacidades de uma pessoa, fazendo-a
crescer e pensatr.

Sacks (1998) evidencia que esta capacidade libertadora da lingua de sinais
esta clara para os que a consideram como a primeira lingua, porém isso sempre foi

negado pelos ouvintes, que por melhor que sejam suas inten¢des, consideram a



lingua de sinais como pantomima e rudimentar. Sacks (1998) afirma que: “De fato,

se aprendida como primeira lingua, a lingua de sinais pode ser usada e mantida

by

pelos ouvintes com uma alternativa permanente e por vezes preferida & lingua

falada” (p. 34). Ele enumera algumas duvidas que permanecem entre a comunidade

de ouvintes até hoje:

De que valia 0 uso da lingua de sinais sem a fala?

Isso ndo restringiria os surdos, na vida cotidiana, ao relacionamento com
outros surdos?

N&o se deveria, em vez disso, ensina-los a falar (e ler os labios), permitindo a
eles plena integragéo com a populagédo em geral?

A comunicagdo por sinais ndo deveria ser proibida, para nao interferir na fala?
Se 0 ensino da fala é arduo e ocupa dezenas de horas por semana, suas
vantagens ndo seriam contrabalancadas por aquelas milhares de horas da
educagéo geral?

O resultado ndo acabaria sendo um analfabeto funcional que, na melhor das
hipéteses, disporia de uma pobre imitagcéo da fala?

O que é “melhor”, integracdo ou educagao?

Seria possivel ter os dois, combinando a fala e a lingua de sinais?Ou
qualquer tentativa de uma combinagé&o assim faria emergir ndo o melhor, mas

0 pior de ambos os mundos?

Diante dessas duvidas Sacks (1998, p 39) fala sobre uma pessoa que €

referéncia para o mundo surdo:

“Edward Gallaudet, por sua vez, era um homem de mente aberta que
viajara muito pela Europa em fins da década de 1860, visitando
escolas de surdos em catorze paises. Ele descobriu que a maioria
dessas escolas usava tanto a lingua de sinais como a fala, e que
aquelas que empregavam a lingua de sinais tinham resultados téo
bons quanto as escolas orais da articulagdo da fala, mas obtinham
resultados melhores na educagdo geral. Ele conclui que a
capacidade de articulagdo, embora muito desejavel, ndo podia ser a
base da instrugdo primaria, e que isso tinha de ser conseguido, e
rapidamente, por meio da lingua de sinais.”

Santana (2007) relata que a aquisicdo da lingua de sinais possibilita aos

surdos a continuidade simbdlica e imersdo na linguagem. No contexto pais

ouvintes/filhos surdos, ndo ha como exigir proficiéncia dos pais, mas podemos

ressaltar sua importancia para que a crianga possa construir sua linguagem e tornar-

se um sujeito pela apropriacédo social da lingua. A autora afirma ainda que para nao



ter que optar entre uma lingua de base visuomanual e outra de base audioverbal,
deve-se proporcionar a aquisi¢cdo das duas linguas para o surdo e torna-lo bilingue.
Para tanto, os pais devem possibilitar & crianca, meios de adquirir tais linguas. A
lingua de sinais seria a primeira lingua e a lingua na modalidade oral, sua segunda
lingua. N&o devendo ser assimiladas simultaneamente. A primeira seria adquirida
por meio da interagdo entre a criangca e o adulto surdo, e a outra, passada pelo
adulto ouvinte.

De acordo com Santana (2007) ha, na proposta bilingiie, uma falta de
consenso com relagéo a aquisicdo da L2. Alguns autores defendem a idéia de que a
lingua de sinais deve ser aprendida antes do portugués, devido a diferenca
estrutural das duas linguas e visando o desenvolvimento linglistico e cognitivo do
surdo. Outros defendem que as duas linguas devem ser aprendidas
simultaneamente. Outros ainda, que se deve ensinar apenas a escrita da lingua
portuguesa. E ainda, 0os que acreditam que se deve ensinar ao surdo ambas as
modalidades do portugués, a oralidade e a escrita. Essas diferentes propostas se
baseiam no conceito que se adota do bilinglismo. Ela acrescenta que a discusséo
do bilinguismo na surdez deve ultrapassar o “método bilingiie” e concentrar-se na
discusséao sobre o funcionamento das linguas.

Para Santana (2007) a abordagem educacional/terapéutica bilingle prioriza a
aquisicdo da lingua de sinais, lingua que os surdos “teoricamente” teriam condi¢des
de adquirir de forma proficiente. O bilingtismo do tipo ideal (proficiéncia em duas
linguas e pureza em sua producéo) afasta-se para dar lugar ao bimodalismo (uso de
duas modalidades de linguas simultdneas). De Paula (2003) acredita que nas
Gltimas trés décadas houve muitas discussdes e mudancas na educacéo dos surdos.
Ocasionando mudancas de paradigma, que atribuem ao aprendizado da lingua de
sinais e da leitura e escrita papel importante na construgdo de uma nova identidade
e autonomia da comunidade surda. O que antes s6 era atribuido a linguagem oral.

Marostega e Santos (2006, p 05) no seu artigo conclui:

“Apbs termos constatado que 0s pais ainda apresentam em seus
discursos o olhar clinico-terapéutico da surdez, acreditamos ser de
extrema importancia problematizar as praticas discursivas que buscam
naturalizar a questdo da diferenca, a fim de desconstruir a
representacdo da normalizacdo. Através de discursos que tratem a
surdez sob o prisma da diferenca, sera possivel essa descristalizagdo.
O surdo, através deste prisma, é visto como diferente, politica e



culturalmente, nem melhor, nem pior, apenas diferente. Ele nado
precisa se igualar ao ouvinte, pois a diferenca existe.”

O préximo capitulo apresentarq os aspectos metodoldgicos do estudo. Em
seguida, os dados coletados através de entrevistas serdo apresentados juntamente

com discussdes com base na literatura.



Capitulo 2: Aspectos metodoldgicos do estudo

O curso de Especializagdo em Estudos Surdos, coordenado pelo Centro
SUVAG de Pernambuco em parceria com a Faculdade Santa Helena, e subsidiado
financeiramente pela Secretéria Estadual de Educacéo, teve inicio em fevereiro de
2008 com duracdo prevista de dezoito meses. O curso foi pensado como um
momento de reflexdo e de produgédo de conhecimentos sobre Libras, identidades,

histérias e pedagogias surdas.

As disciplinas oferecidas no curso conduziram os alunos a uma reflexdo
interdisciplinar, no entanto, um pequeno numero de pesquisas e de informacgfes
atualizadas sobre a Comunidade Surda no Estado de Pernambuco e a escassa
bibliografia sobre o tema dificultava a elaboragdo das monografias. Para superar
este impasse, elaborou-se um projeto de pesquisa intitulado Figuragbes Culturais:
Surdos na Contemporaneidade em uma perspectiva de construgéo coletiva com a
participagdo direta de professores e alunos do curso de poés-graduagdo em

Estudos Surdos.

Pretendeu-se, com esta pesquisa, apreender a realidade educacional, social,
politica, cultural e econémica dos Surdos, sobretudo daqueles que freqientam a
rede publica de ensino. As informagfes coletadas servirdo de base para um

conhecimento e uma reflex@o coletiva e de fonte priméaria para estudos posteriores.

O caréter investigativo e pedagdgico de investigagdo permitiu um novo
modelo de orientacdo de monografias, que articulou a pesquisa coletiva com o fazer
monografico individual. O objetivo foi, ndo apenas preencher as lacunas do
conhecimento sobre o0s sujeitos surdos, mas também contribuir para o

desenvolvimento de politicas publicas educacionais para este grupo cultural.

Para cada grupo populacional investigado, foi elaborado um questionéario
envolvendo os aspectos culturais, econdmicos, sociais e politicos da vida do surdo.
No total, foram trés questionarios categorizados de acordo com o entrevistado, a

saber: pais de surdos, professores de surdos e alunos surdos.



Os questionarios foram aplicados por todos os professores e alunos do curso.
Foi feito um levantamento de informagdes que serviu de base para a formagao do

perfil do surdo e também como fonte para as monografias individuais.

De acordo com a Resolugéo n° 196 de 10 de outubro de 1996 do Ministério da
Saude, toda pesquisa que envolve seres humanos como participantes deve ser
avaliada por um comité de ética em pesquisa, geralmente vinculado a instituicdes
autorizadas. Seguindo a resolugdo, o projeto de pesquisa (Figuragdes Culturais:
Surdos na Contemporaneidade) foi encaminhado para o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal de Pernambuco, e foi aprovado sob o nimero de
protocolo 319/2008.

A coleta coletiva de dados foi realizada em locais de encontros sociais de
surdos, tais como: Associagao de Surdos de Pernambuco (ASSPE), escolas da rede
estadual de ensino, e o Centro Suvag de Pernambuco (instituicdo de referéncia

sobre educacéo de surdos em Recife).

Ap6s a coleta, os dados foram apurados e distribuidos em tabelas
organizadas também de acordo com a populagdo investigada. Professores e alunos
também participaram dessa etapa. Diversas planilhas foram elaboradas e ficaram
disponiveis para consulta dos alunos, que comegaram, em seguida, a escrever suas

monografias individuais sob orientacdo de professores.

As entrevistas foram realizadas em duplas, onde uma das pesquisadoras
aplicava o questionario e a outra anotava as reacdes, tanto da pesquisadora quanto
do entrevistado. A pesquisadora que aplicaria 0 questionario iniciava a pesquisa
explicando a presencga da companheira, pedindo permissdo para que as anotacdes
fossem realizadas. Depois era lido e explicado o Termo de consentimento livre e
esclarecido, o TCLE (Apéndice A), para o entrevistado. Depois que 0 mesmo
entendia, consentia e assinava o TCLE comecgava-se a pesquisa com a aplicagéo do
questionario, propriamente dito. No final o questionario era entregue a coordenadora
da pesquisa, no local que havia sido realizada a mesma. As anotagfes feitas
durante a entrevista, eram passadas a limpo e entregues, em um outro momento, a

coordenagdo geral da pesquisa.

Dentro dessa dindmica, o presente estudo, intitulado O papel da familia na

aquisicdo da Lingua de Sinais, foi desenvolvido como monografia realizada com



enfoque investigatorio nos aspectos relacionados a aquisi¢édo da lingua de sinais em
familias de surdos, que teve como objetivos: a) identificar o periodo de tempo entre o
diagnéstico e o inicio da aquisicdo da lingua de sinais; b) identificar a idade que as
criangas surdas comecam a aquisicdo da lingua de sinais; c) verificar qual a primeira
lingua adquirida por essas criangas; e d) verificar como os pais e/ou responsaveis se

comunicam com as mesmas; foi realizado em duas etapas.

A pesquisa coletiva investigou pais, professores e alunos surdos do ensino
fundamental Il e do médio, em varias escolas da rede publica do estado e no Centro
Suvag de Pernambuco; e também alunos surdos que cursam a universidade, nos
meses de novembro e dezembro de 2008. No entanto, a populagéo investigada para
esse estudo foi um recorte da populagdo entrevistada na pesquisa coletiva. Na

primeira etapa, foram analisados os dados coletados do questionério elaborado para

pais e/ou responsaveis das criancas surdas que freqiientavam o ensino fundamental
Il. No entanto, como se objetivou também pesquisar uma populagédo que néo tinha
sido contemplada na pesquisa coletiva, foi necesséria a realizacdo da segunda
etapa dessa pesquisa, onde foram entrevistados os pais e/ou responsaveis de
criangas surdas da educacéo infantil, durante os meses de abril a junho de 2009.
Para as entrevistas com os participantes da educacgao infantil foram selecionadas
algumas perguntas do questionério aplicado aos pais e/ou responséaveis do ensino
fundamental 1l (Apéndice B), direcionando a coleta de dados as necessidades
especificas desse estudo. Do mesmo modo, iniciava-se a pesquisa com a leitura e

assinatura do TCLE e posterior aplicacdo do questionério.

Os dados das duas etapas foram coletados numa escola da rede publica
estadual, da cidade do Recife/PE. Vale salientar que esta escola ja havia participado
da pesquisa coletiva e foi a escolhida por abranger a populacéo pretendida para este
estudo, por ter da educacgdo infantil att o ensino médio com alunos surdos e

ouvintes.

Os alunos da educacgéo infantil frequentam classes bilingiies, ou seja, com
professor ouvinte que faz uso da lingua de sinais e do portugués escrito. Nestas
salas s6 estudam alunos surdos. J4& os alunos do ensino fundamental Il freqlientam
classes inclusivas (de alunos surdos e ouvintes), ou seja, com professores ouvintes,
qgue na sua maioria ndo sabem a LIBRAS, e um intérprete, que tem a funcéo de

repassar todos os conteudos aos surdos através da LIBRAS.



Participaram do estudo vinte (20) pais e/ou responsaveis por estas criangas e
adolescentes surdos, dez da educacéo infantil e dez do ensino fundamental Il, de
ambos os sexos, com idades entre vinte e setenta e quatro anos, todos ouvintes. O
desenho da pesquisa foi observacional, descritivo e transversal, do tipo série de

Casos.

As perguntas utilizadas para essa analise, assim como as respostas

adquiridas e as reflexes levantadas serdo apresentadas no préximo capitulo.



Capitulo 3: O papel da familia no processo de aquisi¢do da Libras

Inicialmente sera apresentada a descricdo da populacao pesquisada, a qual
foi separada em dois grupos: pais e/ou responsaveis dos alunos da educagéo infantil
e pais e/ou responsaveis dos alunos do ensino fundamental 1l da mesma escola.
Posteriormente serdo apresentados os quadros, que ilustram as respostas obtidas
dos participantes, e algumas reflexdes sobre o assunto a luz de teoricos da area.
Para cada participante foi atribuido um numero que serve como identificacdo na
apresentacdo dos resultados. Por se tratar da apresentac@o de uma série de casos,
a analise foi realizada dando énfase a aspectos individuais e/ou globais.

No grupo dos 10 participantes da educacgdo infantil temos nove mulheres
(mées) e um homem (pai). Todos sédo ouvintes, com idades entre 20 e 46 anos.

Quanto a escolarizacdo, esses pais estdo distribuidos da seguinte forma:

Quadro 1 — Escolaridade dos pais e/ou responsaveis — Educacao Infantil

PARTICIPANTE ESCOLARIDADE
01 Ensino Médio cursando
02 Ensino médio ndo concluido
03 Ensino Médio concluido
04 Ensino Fundamental | ndo concluido
05 Profissionalizante concluido
06 Ensino médio concluido
07 Ensino Fundamental Il ndo concluido
08 Ensino Fundamental Il ndo concluido
09 Ensino Médio nédo concluido
10 Ensino Fundamental | concluido

A grande maioria, seis (06), relata usar a LIBRAS esporadicamente, dois (02)
alegam fazer uso e os outros, dois (02), colocam que ndo usam a lingua de sinais.

No grupo de dez (10) pais e/ou responséveis do ensino fundamental Il
também foram entrevistados um homem (pai) e nove mulheres, sendo uma delas
avo da crianga surda e o restante de méaes, todos ouvintes, com idades variando

entre 36 e 74 anos. Abaixo veremos o0 quadro que nos mostra a escolaridade desses



participantes:

Quadro 2 - Escolaridade dos pais e/ou responsaveis — Ensino Fundamental Il

PARTICIPANTE ESCOLARIDADE
01 Ensino Fundamental Il concluido
02 Ensino Médio concluido
03 Ensino Médio concluido
04 Ensino Médio concluido
05 Ensino Médio concluido
06 Analfabeta
07 Ensino Fundamental Il ndo concluido
08 Analfabeta
09 Ensino Médio nédo concluido
10 Ensino Fundamental Il concluido

Constatamos que 100% dos pais e/ou responsaveis entrevistados s&o
ouvintes, reiterando o que nos colocaram Mitchell & Karchmer (2004) sobre a grande
maioria existente de surdos filhos de pais ouvintes.

Em relagéo ao uso da LIBRAS quatro (04) informaram n&o o fazem, trés (03)
s6 as vezes, e trés (03) dizem que usam LIBRAS.

Algumas observacdes devem ser levantadas sobre os dois grupos. As duas
participantes mais velhas séo as que ndo tém escolaridade e nenhum dos pais e/ou
responsaveis iniciou o ensino superior. Observamos a participacao intensa de
mulheres dezoito (18), podendo demonstrar que séao elas que assumem a frente da
educagéo dos seus filhos.

Numa analise global de todos os entrevistados, a maioria nove (09) usa de
maneira assistemética a LIBRAS, seis (06) ndo usam e apenas cinco (05) referem
fazer uso dessa lingua. S&o poucos. Diante deste comportamento podemos
perguntar: Como se da a comunicacdo nestas familias? Como essas criangas
podem ter um bom relacionamento familiar e consequentemente, um bom
desenvolvimento? Importante questionar, também, o tipo de fluéncia na LIBRAS que
essas poucas familias possuem. Pois 0 que € mais observado é o uso de sinais
soltos e ndo dentro da estrutura gramatical da LIBRAS, muitas vezes acompanhado

de gestos, ndo podendo ser considerada uma comunicacdo através da LIBRAS. Se



os proprios filhos surdos, muitas vezes ndo alcangam a fluéncia satisfatoria na lingua
de sinais, para os seus pais ouvintes é muito mais dificil. Por isso € bom poderia até
ser objeto de estudos futuros fazer uma analise mais detalhada do que os pais e/ou
responsaveis por nossas criancas surdas estdo considerando como fazer uso da
LIBRAS.

Ainda com base nesta pesquisa serédo apresentadas informagdes coletadas
nas entrevistas. Os dois quadros a seguir mostram a idade que cada pai indicou

como tendo sido a que seus filhos iniciaram a aquisi¢cdo da LIBRAS.

Quadro 3 - Idade do inicio do aprendizado da LIBRAS - Educagéo Infantil

Participante Idade

01 4 anos

02 5 anos

03 8 anos

04 2 anos

05 3 anos

06 2 anos e 6 meses
07 6 anos

08 2 anos

09 N&o conhece LIBRAS
10 3 anos

Quadro 4 — Idade do inicio do aprendizado da LIBRAS — Ensino Fundamental Il

Participante Idade
01 3 anos
02 8 meses
03 7 anos
04 5 anos
05 7 anos
06 5 anos
07 3 anos
08 7 anos
09 14 anos




10 8 anos

Foi observado que apenas uma crianga iniciou o aprendizado da LIBRAS
antes dos 2 anos de idade (com 8 meses — participante 02 do Ensino Fundamental
I); sete (07) criangas até 3 anos; e dez (10) até 8 anos; uma crianga teve o primeiro
contato com a lingua de sinais apenas com 14 anos de idade (participante 09 do
Ensino Fundamental II) e uma delas ndo conhece a LIBRAS (participante 09 da
Educacéo Infantil).

Existem muitas opinides a respeito da idade que uma crianga deve comecar a
aprender uma lingua. Sacks (1998) coloca que a aquisicdo de uma lingua pode se
dar até os sete anos e Quadros (1997) considera que o processo de aquisicao
linglistica se completa até os cinco anos. Entdo, com base nesses dois autores, das
criangas investigadas apenas oito (08) encontram-se ainda numa condigéo
satisfatdria para o aprendizado de uma lingua, enquanto que as demais estariam em
desvantagem por terem tido o primeiro contato com a LIBRAS a partir dos oito anos.

Aquele aluno que comegou aos catorze anos de idade, provavelmente,
tera muita dificuldade para se tornar fluente na LIBRAS, devido ao grande intervalo
de tempo para iniciar o aprendizado da lingua. Apesar de Quadros (1997) e Sacks
(1998) considerarem idades mais elevadas (até cinco e sete anos) ainda
satisfatdrias para o aprendizado de uma lingua, outros autores da neurolinguistica
afirmam que a idade ideal, o chamado periodo critico, para o desenvolvimento
lingliistico é até os dois primeiros anos de vida. Com bases nesses autores,
percebe-se que o cenario apresentado fica ainda menos favoravel, com apenas trés
criangas apresentando condigdes ideais para este aprendizado.

Embora existam varias opinides em relagdo aos limites em idade que se
considera adequado para aprender uma lingua, a maioria dos autores comungam de
uma opinido: quanto mais cedo esse processo se iniciar melhor.

Os dados encontrados revelam a necessidade dos surdos iniciarem mais
cedo o seu contato com a LIBRAS. Alguns motivos podem estar contribuindo para
esta demora. Os pais, normalmente, recebem o diagnoéstico da surdez de um
profissional da saude, podendo ser um médico ou fonoaudidlogo. Neste primeiro
momento o0 que costuma acontecer é que nem todas as informacdes sobre as
diversas opgdes de comunicacdo do surdo sdo passadas para esses pais, que estdo

fragilizados com a recente descoberta. Pode haver ai uma inclinagdo desses



profissionais a indicarem um método oralista para o desenvolvimento da linguagem,
e ndo um bilingiie. Como a maioria dos surdos é filho de pais ouvintes, estes criam
expectativas para que seu filho se comunique através da sua lingua, que é o
portugués. Isto, provavelmente, se alia a linha de acompanhamento j& indicada
pelos profissionais, podendo fazer com que esses pais ndo tenham o minimo de
conhecimento sobre a lingua de sinais.

Os quadros 5 e 6 apresentam o periodo de tempo entre o diagndéstico e o

inicio da aquisicdo da LIBRAS, corroborando o que foi dito acima.

Quadro 5 — Periodo de tempo entre o diagndstico e o inicio da aquisi¢cédo da LIBRAS -

Educacéao Infantil

PARTICIPANTE |Periodo de Tempo
01 2 anos e 6 meses
02 5 anos
03 6 anos
04 1 ano e 3 meses
05 1 ano e 2 meses
06 1 ano e 10 meses
07 5 anos
08 1 ano e 6 meses
09 N&o conhece LIBRAS
10 2 anos

Quadro 6 - Periodo de tempo entre o diagndstico e o inicio da aquisicdo da LIBRAS —

Ensino Fundamental Il

PARTICIPANTE |Periodo de Tempo
01 2 anos e 6 meses
02 1 més
03 4 anos
04 4 anos
05 6 anos e 4 meses
06 2 anos
07 2 anos




08 0

09 12 anos

10 7 anos e 3 meses

Pode-se observar que nove entrevistados relataram que o periodo de tempo
entre o diagndstico e o inicio da aquisicdo da lingua de sinais ficou entre um ano e
dois meses até 2 anos e seis meses. Este intervalo de tempo ja ultrapassa e muito o
periodo proposto pelo CBPAI (Resolugcdo 01/99, 2000), que coloca como ideal até
trés meses para que se inicie a intervencdo, ap6és o diagndstico. Os outros
participantes ficaram muito além desses, o que podera contribuir para dificultar que a
crianga obtenha o dominio na lingua de sinais.

Novamente o participante 09 do ensino fundamental Il apresenta uma grande
desvantagem pelo longo periodo de tempo entre o diagnostico e o inicio do
aprendizado da LIBRAS, que foi de doze anos. Apenas um entrevistado, o 02 do
ensino fundamental I, mostrou um intervalo de tempo favoravel para que ele adquira
exceléncia neste aprendizado. O participante 08 do ensino fundamental Il mostra
uma realidade muito dificil. A priori pode nos parecer uma condicéo ideal j& que ndo
houve intervalo de tempo entre o diagnostico e o inicio do seu aprendizado, mas
isso tudo sO ocorreu quando a crianga estava com sete anos de idade. Fica uma
pergunta: até esse diagndstico ser dado como teria sido o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo dessa crianga? Como se dava a comunicagdo com essa
crianga? Seré que ele ndo era tido com um “imbecil”? Como afirma Sacks (1998).

Verifica-se que entre os quadros 5 e 6 existe uma diminui¢do no periodo para
iniciar o contato com a LIBRAS. Para as criancas da educacéo infantil esse tempo foi
menor, mesmo que ainda ndo seja o ideal. Esses resultados podem estar
demonstrando o investimento que as familias fazem, primeiro na oralizag&o.
Considerando a LIBRAS como a segunda opgdo e depois de perceber que a
aquisicdo da linguagem oral ndo se deu de maneira satisfatoria, como podemos
observar nas familias de nimero 2, 3 e 7 da educacao infantil e as de nimero 3, 4,
5, 9 €10 do ensino fundamental II.

Quando indagados sobre qual a lingua que seus filhos aprenderam primeiro,

0s entrevistados responderam de acordo com os quadros 7 e 8:

Quadro 7 — Primeira lingua adquirida pela crianca surda — Educacao Infantil



PARTICIPANTE |Primeira lingua
01 LIBRAS
02 LIBRAS
03 LIBRAS
04 LIBRAS
05 Portugués
06 Portugués
07 Portugués
08 LIBRAS
09 Portugués
10 LIBRAS

Quadro 8 — Primeira lingua adquirida pela criangca surda — Ensino Fundamental Il

PARTICIPANTE |Primeira lingua
01 LIBRAS
02 LIBRAS
03 LIBRAS
04 LIBRAS
05 LIBRAS
06 N&o respondeu
07 LIBRAS
08 Portugués
09 N&o sabe
10 Portugués

Constatou-se que cinco (05) pais e/ou responsaveis consideram que a
primeira lingua adquirida pelos filhos foi o portugués, podendo indicar, mais uma
vez, a opgao inicial das familias de que seus filhos desenvolvessem a linguagem
oral. Um dos entrevistados (participante 09 do ensino fundamental 11) ndo soube qual
a primeira lingua adquirida pelo seu filho surdo; talvez porque ele ainda ndo tenha se
apropriado de nenhuma linguagem, j& que € o caso que s6 comegou seu contato

com a lingua de sinais aos catorze anos, com um intervalo de tempo entre o



diagnéstico e o inicio de doze anos.

Diante do cenério de pouco investimento na aquisicdo da LIBRAS por parte
das familias das criangas surdas participantes desse estudo, surge a pergunta:
Como esses pais e/ou responsaveis se comunicam com seus filhos? Abaixo, os

quadros 9 e 10, transmitem as suas respostas.

Quadro 9 — Comunicacdo dos pais ouvintes com seus filhos surdos — Educacéo

Infantil
PARTICIPANTE |Comunicacédo

01 LIBRAS

Gestos

Mistura de portugués e sinais
02 LIBRAS

Mistura de portugués e sinais
03 LIBRAS

Gestos
04 LIBRAS

Gestos
05 Gestos

Mistura de portugués e sinais
06 LIBRAS

Mistura de portugués e sinais
07 Gestos

Mistura de portugués e sinais
08 Gestos

Mistura de portugués e sinais
09 Gestos

Portugués oral
10 LIBRAS

Gestos

Quadro 10 - Comunicacdo dos pais ouvintes com seus filhos surdos — Ensino



Fundamental Il

PARTICIPANTES

Comunicacéo

01 Mistura de portugués e sinais
02 Mistura de portugués e sinais
03 Mistura de portugués e sinais
04 Gestos
Linguagem proépria
05 LIBRAS
06 Portugués escrito*
Datilologia
07 LIBRAS
Mistura de portugués e sinais
Através de intérprete
Datilologia
08 LIBRAS
Gestos
Mimica
09 Gestos
Linguagem proépria
10 Gestos

Portugués escrito

Através de intérprete

* a cunhada |é para a entrevistada, pois a mesma néo sabe ler.

Percebe-se uma alta ocorréncia no relato do uso para se comunicar com as
criancas de gestos e mistura de portugués e sinais, ratificando a falta de
investimento e consequentemente, a falta de dominio da familia na LIBRAS. E

mesmo as cinco familias que informaram fazerem uso da LIBRAS, provavelmente,

nao o fazem de forma fluente.

Depois da analise dos resultados obtidos, no proximo capitulo teceremos as

consideragoes finais.




Capitulo 4: Consideragdes Finais

Esta pesquisa demonstrou que as familias das criangcas surdas estdo
oportunizando o primeiro contato com a lingua de sinais tardiamente, que o periodo
de tempo entre o diagndstico e o inicio da aquisicdo da lingua de sinais € maior do
que o desejado. No entanto, se percebe uma diminuicdo neste periodo de tempo
guando se compara as respostas dos pais de crian¢as da educagao infantil com as
dos pais de criangas do ensino fundamental Il. Isso pode nos sinalizar que as
informacdes e o interesse da familia pela lingua de sinais comeca a acontecer mais
cedo.

Pode-se constatar que apesar da maioria relatar que a primeira lingua
adquirida por seus filhos foi a LIBRAS, o investimento que essas familias fazem na
lingua de sinais foi insuficiente para que haja uma aquisicdo dessa lingua em tempo
habil, o que Ihes traria um melhor desenvolvimento social, emocional, cognitivo e
consequentemente uma melhor comunicacao, ndo s6 com a comunidade surda, mas
principalmente com a sua familia.

Diante de tudo que foi exposto o que fazer para que as familias passem a
investir mais e mais cedo na aquisicdo da LIBRAS? Uma tentativa seria fazer um
trabalho de divulgacdo da cultura e da identidade surda, principalmente, com os
profissionais da area da saude e também da &rea da educagdo, para que tenham
um maior conhecimento do mundo surdo. Salientar a importancia de, na hora do
diagndstico apresentar as diversas possibilidades de aquisi¢do de linguagem, dando
condi¢cbes suficientes para que os familiares possam entender o surdo como
diferente, portador de uma cultura e identidade préprias, e ndo como deficiente.

E preciso que as familias tenham um acolhimento especial depois da
definicho do diagndstico. Que possam se sentir seguras em relacdo as suas
escolhas e que encontrem espagos onde seus filhos possam desenvolver as
atividades necessérias e dentro das escolhas feitas, com uma melhor politica na
area da saude e da educacéo.

Os profissionais envolvidos com a educagéo das criangas surdas precisam se
qualificar melhor para o atendimento, aprendendo de forma mais eficiente a LIBRAS,
por exemplo.

Todas essas medidas podem levar os familiares dos surdos a entenderem



melhor o mundo surdo, fazendo com que as criangas tenham um melhor
desenvolvimento global. Pois através do conhecimento e da desmistificacdo de que
ser surdo é ser doente, € que poderemos levar os familiares a perderem o imenso

medo que Ihes causa a palavra “surdo”.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: Figuragdes Culturais: Surdos na Contemporaneidade
PESQUISADORES RESPONSAVEIS: Denise Costa Menezes / Liliane Longman
INSTITUICOES: Universidade Federal de Pernambuco / Centro SUVAG de
Pernambuco/ ASSPE

Esse termo de consentimento pode conter palavras que vocé ndo entenda. Peca ao
pesquisador que expligue as palavras ou informagbes n&o compreendidas

completamente.

Introducéo

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa: Figura¢des Culturais:Surdos
na Contemporaneidade. Se decidir participar, é importante que leia estas
informagdes sobre o estudo e o seu papel nesta pesquisa. A qualquer momento,
vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa ndo trara
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com esta instituicdo. No
caso de vocé decidir ndo participar mais deste estudo, dever4d comunicar ao
profissional e/ou o pesquisador que o esteja atendendo. E preciso entender a
natureza e os riscos da sua participagdo para dar o seu consentimento livre e
esclarecido.

Objetivo

Esta pesquisa tem por objetivo conhecer com maior profundidade a situagdo
educacional, social, econémica, cultural e politica dos surdos, analisando as suas
multiplas experiéncias e apreender as suas expectativas de vida e de trabalho.
Procedimentos da Pesquisa

Se concordar em fazer parte desta pesquisa, sua participagédo sera responder a um
questiondrio e/ou uma entrevista, aplicado(a) pelos pesquisadores, por ocasido
agendada por vocé. O questionario contém perguntas diretas e objetivas sobre
dados de identificagcéo e aspectos socioculturais relacionados a surdos.

Riscos e desconfortos

Ao responder as perguntas, vocé podera ter desconforto pelo tempo que gastara, ou



sentir algum tipo de constrangimento pelo conteido da pergunta. Caso isso
aconteca, avise ao entrevistador que ird imediatamente interromper o procedimento.
Beneficios

As informacdes coletadas poder&o ser importantes para o maior conhecimento da
educacdo de surdos e uso da lingua e sinais. Isso trara beneficios para a
comunidade de surdos que vocé faz parte.

Custos / Reembolso

Vocé ndo terd nenhum gasto e ndo serd cobrada pela sua participagdo no estudo.
Além disso, ndo recebera nenhum pagamento pela sua participacéo.

Carater confidencial dos registros

Algumas informacdes obtidas a partir da participacéo nesse estudo n&o poderdo ser
mantidas estritamente confidenciais (em segredo), porém quando o material do seu
registro for utilizado, seja para propositos de publicagéo cientifica ou educativa, sua
identidade sera preservada, ou seja, vocé nao sera identificado(a) de forma alguma.
Para obter informacdes adicionais

Vocé recebera uma coépia deste termo constando o telefone da pesquisadora e
poderd tirar suas dividas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer
momento.

Pesquisadora responsével: DENISE MENEZES- telefone (81) 91136583/ Liliane
Longman : 34453965/ 32272052

Declaragéo de consentimento

Li, ou alguém leu para mim, as informagdes deste documento antes de assinar esse
termo de consentimento. Declaro que tive tempo suficiente para entender as
informa¢des acima. Declaro também que toda linguagem utilizada na descri¢cao
desse estudo de pesquisa foi satisfatoriamente explicada e que recebi resposta para
todas as minhas duvidas. Confirmo também que recebi uma cépia deste formulario
de consentimento. Compreendo que sou livre para me retirar do estudo em qualquer
momento sem perda de beneficios ou qualquer outra penalidade.

Dou o meu consentimento de livre e espontanea vontade e sem reservas para

participar desse estudo.



Assinatura do participante Local e data

NOME EM LETRA DE FORMA

Atesto que expliquei cuidadosamente a natureza e o objetivo deste estudo, os
possiveis riscos e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao participante e/ou
seu representante autorizado. Tenho bastante clareza que o participante e/ou seu
representante recebeu todas as informagfes necessérias, que foram fornecidas em

uma linguagem adequada e compreensivel e que ela compreendeu essa explicacéo.

Assinatura do pesquisador Local e data

Assinatura da Testemunha 1 Local e data

NOME EM LETRA DE FORMA

Assinatura da Testemunha 2 Local e data

NOME EM LETRA DE FORMA



APENDICE B

CURSO DE ESPECIALIZAGAO EM ESTUDOS SURDOS
CENTRO SUVAG DE PERNAMBUCO -FACULDADE SANTA HELENA
SECRETARIA DE EDUCACAO DE PERNAMBUCO

PESQUISA: FIGURACOES CULTURAIS -SURDOS NA CONTEMPORANEIDADE

QUESTIONARIO PARA PAIS N
PAI SURDO () MAE SURDA () PAIOUVINTE () MAE OUVINTE ()

01. Sexo: a) masculino() b)feminino ()
02. Idade: anos 00 NR ()

06. Vocé usa LIBRAS?
a)Sim() b)Asvezes() <c)Nao() OONR ()

08. Escolaridade?

a) Analfabeto ()

b) Fundamental | () concluido (') ndo concluido () cursando ()
¢) Fundamental Il () concluido (') ndo concluido () cursando ()
c) Médio () concluido (') ndo concluido () cursando ()

d) Profissionalizante() concluido () ndo concluido (') cursando ()

e) Superior () concluido (') ndo concluido () cursando ()
f) Especializagéo () concluido (') n&o concluido () cursando ()
g) Mestrado () concluido () ndo concluido () cursando ()
h) Doutorado () concluido (') ndo concluido () cursando ()
00 NR ()

QUESTIONARIO PARA PAIS



31-Qual a primeira lingua que seu(a) filho(a) surdo(a) aprendeu?
a)LIBRAS () Db)Portugués () OONR ()

32 — Qual idade que seu(a) filho(a) surdo(a) comegou a usar LIBRAS?

anos

99NS ()
0ONR ()

55 — Seu(a) filho(a) tinha quantos anos quando vocé descobriu que ele(a) era
surdo(a)?

anos

99NS ()
0ONR ()

75 — Seu(a) filho(a) esta no?

a) Ensino Fundamental | (') Série
b) Ensino Fundamental Il (') Série
c¢) Ensino Médio () Série

d) Ensino Técnico () Série

e) Ensino profissionalizante () Série
f) Supletivo () Qual?

g) Classe Especial () Série

h) EJA () Série

i) Educacéo Infantil ()

00 NS ()

00 NR ()

QUESTIONARIO PARA PAIS



76 — Seu(a) filho(a) surdo(a) estuda em classe que tem:

a) professor que usa LIBRAS e portugués escrito (classe bilingue) ()
b) professor ouvinte e intérprete (classe inclusiva) ()

c) professor ouvinte sem intérprete (classe inclusiva) ()

d) outra () Qual?
99NS ()

OONR ()

77 — Seu(a) filho(a) surdo(a) € fluente em LIBRAS?
a)Sim () b)Ndo () OONR ()

79 — H& quanto tempo seu(a) filho(a) surdo(a) esta na escola?
anos

99NS ()

OONR ()

99 -Vocé estimulou seu filho a falar portugués?
a)Sim () b)Nao () 99NS() OONR ()

100-Seu(a) filho(a) surdo(a) aprendeu a falar portugués?
a) muito bem ()

b)bem ()

C) mais ou menos ()

d)ruim ()

e) muito ruim ()

f) ndo aprendeu a falar portugués ()

99NS ()

OONR ()

QUESTIONARIO PARA PAIS



